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INTRODUCAO: O professor reflexivo é aquele que além de refletir sobre a
realidade, ele faz parte de um movimento epistemolégico que ver o professor
como alguém cuja formacdo ndo se da de forma normativa, de tal modo que
primeiro se tem a ciéncia, depois as suas aplicabilidades. Ou seja, uma
formacdo em que os conhecimentos se dao de forma desarticulada. A
formacdo deste professores deve fundamentar-se numa epistemologia da
pratica, em que se valoriza a experiéncia e a reflexdo na experiéncia, ou seja, a
formacdo se constr6i na articulagdo da préatica profissional com o0s

conhecimentos cientificos.

OBJETIVOS:
* Identificar a epistemologia da pratica docente do professor reflexivo;
» Explicitar a relevancia da articulacdo dos saberes tedricos e praticos para

formar professores reflexivos

METODO: Na elaboracdo desta pesquisa foi usada como metodologia a
analise bibliografica dos textos de CAMPOS (2007), PAIVA (2003) e PIMENTA
(2002), a partir dos quais interpretamos o modo como o professor reflexivo

elabora o conhecimento.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS: Partindo da compreenséo de professor
reflexivo, se entende que a elaboragéo dos conhecimentos acontece através da
reflexdo, analise e problematizacdo das questdes surgidas no dia-a-dia. Assim,
a produgdo do conhecimento se da no ato de reconhecé-lo a partir das

solugbes encontradas para os problemas refletidos e analisados. Ou seja, 0



professor produz os seus conhecimentos nas acdes vivenciadas por ele e ndo

num ato que a preceda.

Se a formacdo docente acontecer levando em consideracdo a
articulacéo dos saberes tedricos e praticos, mediados pelos conflitos da pratica
social externados no cotidiano escolar, entdo para Pimenta € de fundamental
importancia que esse profissional participe efetivamente das propostas de
mudancas nas reformas curriculares. Pois, a principio, € a vivéncia dos
conflitos e dilemas que norteardo as mudancas na pratica escolar e na
formacdo do docente. Deste modo, o professor deixa de ser um mero
espectador ou executor de atividades, a partir das decisdes tomadas pelos
tedricos da educacado, e passa também a contribuir para a tomada dessas
decisbes. Essa participacdo faz dele um sujeito indispensavel para o éxito ou

sucesso da implantacdo das mudancgas.

Para isto € fundamental que os professores participem de uma formacao
continua, para interagir com uma seérie de questionamentos surgidos na
contemporaneidade sobre a articulagdo da formacdo do docente com as
“necessidades” criadas no contexto social vigentes. Segundo Pimenta (2002, p.
21), uma das questbes discutidas a partir das teses de Schon “(...) dizia
respeito a constituicAo dos curriculos necesséarios para a formacdo de
professores reflexivos, e pesquisadores, ao local dessa formacéao e, sobretudo,
as condi¢des de exercicio de uma pratica profissional reflexiva nas escolas”.

Pela ética da autora, isto fez com que voltasse a ser discutido:

(...) as questdes organizacionais, 0 projeto pedagdgico
das escolas, a importancia do trabalho coletivo, as
guestBes referentes a autonomia dos professores e das
escolas, as condicbes de trabalho, de carreira, de salario,
de profissionalizacdo de professores; a identidade
epistemoldgica (quais saberes |he sédo proprios?); os
processos de formacéo dessa identidade, incluindo a vida,
a historia, a trajetéria pessoal e profissional; as novas (e
complexas) necessidades colocadas as escolas (e aos
professores) pela sociedade contemporanea das novas
tecnologias, da informacdo e do conhecimento, do
esgarcamento das relagcbes sociais e afetivas, da



violéncia, da indisciplina, do desinteresse pelo
conhecimento, (...). (PIMENTA, 2002, p. 21)

Mediante o exposto acima, fica evidente a ineficacia de uma formagéo
técnica, pontual e acabada do docente. Ou seja, uma formacdo em que ele se
profissionalize através de um curso e a partir somente dessa formacao ja ser
capaz de atender as exigéncias da vida escolar, sobretudo no que diz respeito
aos conflitos e os dilemas da atividade de ensino, tais como: indisciplina,
desinteresse pelo conhecimento, a violéncia, que podem ter suas causas fora
da escola, mas se manifesta nela, durante as atividades escolares. Assim, para
Pimenta, a formacao continua na escola se fortalece, sendo que a mesma nao
pode se restringir a um treinamento ou capacitacao, ela ultrapassa, esta além
da compreensdo de formacdo permanente, ou melhor, ela ndo se configura
como apenas uma qualificacdo permanente e sim como uma proposta em que
a formacéo comeca e continua articulada entre escola e universidade em que
se valorize na mesma propor¢cdo, tanto as pesquisas como as praticas na
formacao dos professores. Sobre esse assunto afirma Pimenta (2002, p. 22) “A
partir da valorizacdo da pesquisa e das praticas no processo de formacéo de
professores, propde-se que esta se configure como um projeto de formacao
inicial e continua articulado entre as instituicdes formadoras (universidade e

escola).”

CONSIDERACAO FINAL: Retira-se de entendimento pelo exposto na anélise
acima que o ensino é concebido como prética reflexiva em que se valorizam os
“(..) processos de produgao do saber docente a partir da pratica e situando a
pesquisa como um instrumento de formacdo de professores, sendo que o

ensino é tomado como o comeco e fim da pesquisa” (PIMENTA, 2002, p. 22).
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